Inklusion

Jakob Muth - Inklusive Personlichkeit heute wie damals /

von Thomas Hochst

Kurzbiographie

Jakob Muth wurde am 30.06.1927 in
Gimbsheim in Rheinhessen geboren.
Gimbsheim war ein kleiner Ort, der
damals quasi von der Umgebung abge-
schnitten war. Rundherum befand sich
hauptsichlich sumpfiges Geldnde.

Was sein Privatleben betrifft, war er seit
1953 mit Marianne Folsing verheiratet
und Vater zweier Kinder. Er hatte zwei
Briider, die beide bedeutend &lter waren,
sieben und 14 Jahre. Genau im Jahre der
Machtiibernahme durch den National-
sozialismus wurde er eingeschult. Nach
dem Besuch der Volksschule wechselte
erin ein Internat des Nationalsozialismus.
1944 verlieR er das Internat und war im
letzten Kriegsjahr Soldat. Wie so viele
seiner Mitkameraden geriet er in ame-
rikanische Gefangenschaft. Ihm gelang
jedoch die Flucht, und als der Krieg zu
Ende ging war er bereits wieder in seinem
geliebten Heimatort. Im Rahmen einer
UmschulungsmaBnahme lernte er den
Beruf Maurer und war im Einsatz fur den
Wiederaufbau in Mainz tatig.1947/48
war er erneut in einem Internat. Damals
studierte er an der padagogischen Aka-
demie in Bad Neuenahr und in Worms.
1950 legte er die erste Priifung fir das
Lehramt an Volksschulen ab. Es folgte eine
Anstellung als Lehrer in Mainz. Teilweise
wihrend seines Schuldienstes, aber auch
auRerhalb studierte er an der Universitat
Mainz und promovierte 1958 mit dem Dis-
sertationsthema ,Vorberufliche Erziehung
in der Volksschule”. Noch im gleichen Jahr
wurde er Dozent an der FH Mainz. Und
bereits zwei Jahre spater Professor an
der PH Kettwig/Duisburg. Von 1962 bis
1964 war er Direktor dieser Hochschule.
Ab 1970 lehrte er Schulpadagogik an der
Ruhruniversitat Bochum. Er war Vorsit-
zender der Kommission, die neue Richtli-
nien und Lehrpldne fur Grundschulen in
Nordrhein-Westfalen entwickelte. 1970
wurde er in den deutschen Bildungsrat
berufen. Diesem gehorte er bis zu seiner
Auflésung 1975 an. Dort hatte er den
Vorsitz des Ausschusses Sonderpddagogik.
Ab 1976 gehorte er der wissenschaftli-
chen Beratergruppe Gesamtschule des
Landes Nordrhein-Westfalens an. In den
letzten Jahren seines Lebens war Jakob
Muth sehr krank und konnte teilweise
nicht mehr reden. Er verstarb am 26. April
1993 in Heiligenhaus, ein knappes Jahr nur
nach seiner Emeritierung.
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Diese Kurzbiographie ist wichtig, um das
Denken und padagogische Handeln von
Jakob Muth zu beschreiben und zu ver-
stehen, was ich im Folgenden aufzeigen
mochte.

Das padagogische Denken und Handeln
von Jakob Muth

Durch die isolierte Lage des Ortes Gimbs-
heim herrschte dort eine geschlossene
Gemeinschaft. Die meisten Menschen
wurden dort geboren und starben auch
dort. Die enge Vertrautheit im Ort fihrte
jedoch auch dazu, dass es zu Inzucht
kam und als Folge davon zu einem hohen
Anteil von Menschen mit Behinderungen,
was Jakob Muth pragte.

Eine weitere starke Pragung erhielt Jakob
Muth durch den Besuch der Ordensburg,
einer Adolf-Hitler-Schule. Ziel dieser Schu-
le war geméR der Ideologie des National-
sozialismus, eine Elite auszubilden, die
den brutalen Ausschluss lebte, bis hin zu
einer Vernichtung ,anderer” Nicht-Arier,
insbesondere der Juden und Behinder-
ten, also einer Menschengruppe, mit
der Muth in vertrauter Gemeinsamkeit
aufgewachsen war.

Was Jakob Muth des Weiteren beein-
flusste, war die Tatsache, dass er, als
er gegen Kriegsende nach Gimbsheim
zurtickkam, wie ein Fremder behandelt
wurde. SchlieRlich hatte er den Ort fir
einige Jahre verlassen. Dies tat ihm sehr
weh und fiihrte quasi zu einem Bruch mit
dem Ort (,Ich gehére nicht mehr dazu.”
(Schéller, J. 2013, S. 7)), was ihm vor allem
aufgrund seiner Firsorge fir die dort
vielen lebenden behinderten Menschen
sehr leidtat.

All diese Pragungen fiihrten zu seinem
Bestreben, sich fiir behinderte Menschen
einzusetzen, kontrar zur NS-ldeologie, die
er immer ablehnte.

Was er aus Gimbsheim und der Ordens-
burg mitnahm, war der Gedanke der
bestméglichen Gemeinschaft, aber ohne
den Ausschluss anderer, und dies in einer
nahen, vertrauten Umgebung. Ein Gedan-
ke, der der Beschreibung von heutiger
Inklusion sehr nahekommt.

Diese padagogischen Gedanken haben
ihn nie losgelassen und so war es quasi
eine logische Folge, dass er den Weg vom
Maurer iiber den Volksschullehrer und
Dozent bis hin zum Professor ging.
Zahlreiche Veréffentlichungen begleiteten
diesen Weg, zuniachst in Form von kleine-
ren Aufsitzen in Lehrerzeitungen bis zu
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Unser Autor

Thomas Hachst,

Jahrgang 1964, verheiratet, zwei Kin-
der, ist Schulleiter der IGS Contwig,
Autor zahlreicher Fachbticher und Fort-
bildner. Weitere Arbeitsschwerpunkte
neben Inklusion:

e Schulentwicklung

® (Ganztagig Lernen

e Selbststéandige Schule

e Teamarbeit

seinen Biichern. Heute umfassen seine
Verdffentlichungen 400 Titel.
Zunehmend hat er sich, gepragt von der
eigenen Biographie, mit dem Thema der
,,absichtlichen Erziehung” beschaftigt. Er
spricht in diesem Zusammenhang vom
,padagogischen Takt“: ,Der taktvolle
Lehrer versucht der Individualitdt des
einzelnen Kindes und seiner besonderen
Individuallage in Individualbegegnungen
gerecht zu werden und dadurch kann er
die Verletzung des Kindes meiden” (Jakob
Muth 1962, S. 49).

Dieser padagogische Takt ist Jakob Muth
sehr wichtig, weil gerade er z.B. als Ju-
gendlicher auf der Ordensburg das Gegen-
teil erfuhr. Gegeniiber einer absichtlichen
autoritiren Erziehung, wie er sie dort
erfuhr, ist der paddagogische Takt ,eine
unplanbare erzieherische Verhaltenswei-
se“ (Schéller, J. 2013, S. 9).

Dies ist eine Beschreibung und Sichtwei-
se, die heute auch noch individuelles
inklusives Handeln beschreiben kénnte —
besonders seine immer wiederkehrende
Beschreibung, dass ,der Taktvolle sich um
den anderen Willen zuriickhalt” (Jakob
Muth 1962, S. 20), um den anderen nicht
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Inklusion

zu entmutigen, sondern zu dem werden
zu lassen, was er zu sein begabt und
aufgerufen ist.

In heutigen Worten ausgedriickt wiirde
das den Lehrer als Lernbegleiter(in) be-
schreiben, der unterstiitzt und fordert
nach der individuellen Ausgangslage
und Notwendigkeit der Schilerin und
des Schiilers.

Padagogischer Takt ist fur Jakob Muth
nichts, was man als Formel erlernen
kann. Er ergibt sich im taglichen Handeln
und wird durch zunehmende Erfahrung
verbessert. Dies bedeutet jedoch nicht,
es nicht z.B. in Lehrerseminaren zu the-
matisieren, quasi wissenschaftlich vorzu-
bereiten: ,Der Lehrer muss zum Denken
gekommen sein, bevor er fahig ist, Erfah-
rungen zu sammeln“ (Muth 1962, S. 118).
Aus heutiger Sicht wirde dies die Not-
wendigkeit thematisieren, in der ersten
und zweiten Lehrerausbildungsphase
Moglichkeiten der Differenzierung und In-
dividualisierung und des Umgangs damit
zu thematisieren, wohlwissend, dass die
Umsetzung in der Praxis weitere Erfah-
rungen bringen wird, die die Lehrerin und
der Lehrer dann zunehmend routiniert
anwenden kann.

Ebenso ein interessanter padagogischer
Ansatz von Jakob Muth ist seine Forde-
rung, dass , der Lehrer in seinem Beruf die
standige Aufgabe hat sich zu verjlingen”
(Muth 1962, S. 119).

,Das allein wird ihn befdhigen, padago-
gischen Takt noch am Ende seines Leh-
rerseins zu aktualisieren” (Muth 1962, S.
119). Auch dieses Denken kniipft an aktu-
elle Uberlegungen an, in denen wir in un-
serer Gesellschaft allgemein vom lebens-
langen Lernen sprechen, was besonders
auch furr Lehrerinnen und Lehrer gilt und
die Bedeutung von guten Fortbildungen
herausstellt. Wirde man die Gedanken
von Jakob Muth konsequent aufgreifen,
so hatte jede Lehrerin und jeder Lehrer
eine Verpflichtung zu regelmafigen Fort-
bildungen, ,,um immer weiter zu lernen”.
Ein Gedanke, der mir gut gefallt.
Zusammenfassend kann man sagen, dass
die padagogischen Gedanken von Jakob
Muth heute immer noch sehr aktuell sind:
Kinder und Jugendliche in ihrer Indivi-
dualitit zu akzeptieren und mit padago-
gischem Takt zu unterstutzen, damit kein
Kind zurtickgelassen werden darf. Und
hierzu bedarf es fir die Lehrkraft einer
stetigen Fortbildung.

Das soeben beschriebene padagogische
Credo ist fur Jakob Muth die Basis dafir,
dass er sich ein Leben lang fiir das gemein-

16

same Unterrichten von behinderten und
nichtbehinderten Menschen eingesetzt
hat. Hier beeindruckt im Besonderen sein
Leitsatz: ,Wo nicht ausgesondert wird
von der frihen Kindheit an, da braucht
auch nicht integriert zu werden” (Muth
1984, S.9).

Jakob Muth spricht immer wieder den
wichtigen Gedanken der sozialen Inklu-
sion an, der auch heute noch sehr oft zu
Gunsten der lernpadagogischen Integra-
tion vernachlassigt wird.

Ein weitere interessante Ausfiihrung von
ihm ist, dass es seine feste Uberzeugung
ist, dass Integration nur gelingt und die
Haltung der Menschen sich nur andert,
wenn dies an positiven bewahrten Bei-
spielen beobachtet werden kann. Er sieht
sogar in seinen Ausflihrungen in seinem
Buch ,,Behinderte in allgemeinen Schulen”
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(1981) ,die Bewusstseinsdisposition fir
den gemeinsamen Unterricht von nicht
behinderten Kindern und behinderten
Kindern bei den Lehrern, aber auch den
Eltern, den Schulverwaltungen und Gber-
haupt in der Offentlichkeit” als wichtigste
Aufgabe an. ,Am starksten wirken Bei-
spiele” (Muth 1986, Abschnitt 2.2).

Dies ist ein Ansatz, der heute noch sehr
wichtig ist, was sich sowohl politisch zeigt,
z.B. durch organisierte Hospitationsange-
bote an ,Leuchtturmschulen” zur Inklusi-
on, in der Literatur aufgegriffen wird, wo
es immer mehr Inklusionsbiicher mit dem
Untertitel gibt ,,Aus der Praxis flr die Pra-
xis“, und auch durch mehr Méglichkeiten
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gegenseitiger Hospitation an Schulen
deutlich wird.

Erforscht man die Schriften von Jakob
Muth, was das gemeinsame Erziehen von
behinderten und nicht behinderten Schi-
lerinnen und Schilern betrifft, kann man
folgende Grundsatze zusammenfassen:

1. Die Gemeinsamkeit sollte in der Vor-
schulzeit beginnen.

Die integrativen Bemiihungen werden
fur ihn durch die Frithdiagnose und Frith-
therapie von Behinderungen unterstitzt:
,Es wére auch sinnlos, wollte man Frih-
diagnose propagieren und durchfiihren,
ohne ihr eine padagogische Friihférde-
rung folgen zu lassen, die im Verstandnis
der Mediziner Frihférderung sein kann®
(Muth 1981, S. 18).

Der Vorteil sieht er darin: ,Behinderte
Kinder erfahren durch das Zusammen-
leben mit den nichtbehinderten Kindern
Entwicklungsanreize in groBer Vielfalt.
Allen Kindern, [...] wird es zu einer
Selbstverstandlichkeit, mit Menschen
unterschiedlicher Méglichkeiten und
Fahigkeiten zusammen zu sein” (Muth
1986, S. 129).

2. Integrativer Unterricht setzt die Be-
reitschaft der Lehrerinnen und Lehrer
voraus, behinderte Schiilerinnen und
Schiiler in ihrem allgemeinen Unterricht
zu fordern.

Er spricht hier die wichtige Dimension
der Haltung oder, wie er es nennt, ,Be-
wusstseinsdisposition” fiir den gemein-
samen Unterricht an, stellt sie von der
Wichtigkeit sogar auf die Stufe sonder-
padagogischer Qualifikation und nennt
sie die entscheidende Voraussetzung fir
Integration: Seiner Meinung nach darf
die gemeinsame Unterrichtung nur im
Einverstdndnis mit den Lehrerinnen und
Lehrern vorgenommen werden.

Hierzu zahlt die Bereitschaft, behinderte
Schiilerinnen und Schiiler in der allgemei-
nen Schule aufzunehmen und gemeinsam
mit allen zu férdern: ,[...], dal die Akzep-
tierung und Respektierung der Behinder-
ten, so wie er von sich selbst her ist, durch
den Lehrer, die Einstellung des Lehrers
dem behinderten Menschen gegeniiber,
die Art und Weise seines Umgangs mit
ihm, beispielhaft fir alle Schiiler werden”
(Muth 1986, S. 134).

Das Erreichen der Bewusstseinsdisposition
fuir den gemeinsamen Unterricht ist, seiner
festen Uberzeugung nach, die zentrale
Aufgabe zum Erreichen echter Integration.
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3. Integration braucht qualitative und
quantitative Differenzierung.

Jakob Muth dokumentiert die Verschie-
denheit der Kinder, was Auffassungsver-
maégen, Intelligenz, Lerntempo, ... betrifft.
Unterricht muss darauf reagieren. Er
spricht von , der Reife der Schule fiir das
Lernen der Kinder” (Muth 1981, S. 22).
Aufgabe der Schule ist es nicht, auf der
Basis von Schwichen und Defiziten zu
selektieren, sondern zu schauen, was der
Schuler oder die Schilerin in der Lage sind
zu leisten. Hier betont er ,die Bedeutung
der inneren Differenzierung [...], womit
zugleich die Beriicksichtigung der indi-
viduellen Moglichkeiten des einzelnen
Kindes gemeint ist” (Muth 1981, S. 22).

4. Das Abschaffen des Zensurensystems.
Diese Abschaffung ist nach Darlegung von
Jakob Muth ein wichtiger Beitrag zur Inte-
gration von Behinderten. Dies unterstiitzt
entscheidend den Individualisierungspro-
zess und drangt den selektiven Charakter
der Schule zuriick.

Die Lehrerinnen und Lehrer missen fiir
ihn zu einem piadagogisch vertretbaren
Leistungsverstandnis finden. Hierzu
gehoren,

»dass sich das Individualisierungsprin-
zip fur die Lernprozesse allgemein durch-
setzt“ und ,,das Kind weder unter- noch
uberfordert wird” (Muth 1986, S. 136).

- dass ,das Herausfinden der individu-
ellen Lern- und Leistungsfihigkeit eines
Kindes zur vornehmlichen Aufgabe wird“
»und der Vergleich der Schiiler untereinan-
der vermieden wird“ (ebenda, S. 136).
- dass ,im Unterricht auf das Riicksicht
genommen wird, was sie zum Lernen in
der Lage sind” (ebenda, S. 136).

5. Bei der Integration von Behinderten
sollte die Klassenstirke niedriger sein.
Er argumentiert allerdings hier gegen
starre Formen hierfiir, wie sie z.T. heute
verwendet werden, sondern spricht von
einer Flexibilisierung der Klassenstirken
je nach Quantitit und Qualitit der sich in
der Klasse befindenden Behinderungen,
wobei er sich klar fiir Hochstgrenzen
von Behinderten in einer Regelklasse
ausspricht. Ansonsten sieht er die Gefahr,
»~dass sie als Behinderungsgruppe gerade
in einer relativ freien Unterrichtsorganisa-
tion zu starke Binnenkontakte entwickeln”
(Muth 1981, S. 24).

6. Bei der Integration sollten ,Zwei-
Lehrer-Systeme* verstirkt werden.

Dieses heute genannte Team-Teaching
ist wegen der ,besonderen Aufgabe und
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Situation” notwendig: ,In einer guten
Weise ldsst sich die in einer integrativen
Klasse notwendige individuelle Férderung
leisten, wenn zwei Erwachsene mit un-
terschiedlichen Qualifikationen zugleich
tatig sind” (Jakob Muth 1981, S. 25). Eine
Kooperation auf sachlicher Ebene ist fiir
ihn wichtig. Dies reduziert aus seiner Sicht
dann den Anteil des Frontalunterrichtes
zu Gunsten einer starken Eigenstindigkeit
der Schule.

7. Die Aufnahme eines behinderten
Kindes ist dann sinnvoll, wenn
- die Chance eines individuellen Lern-
fortschritts gegeben ist.
- die Kommunikationsfihigkeit des
Kindes verbessert werden kann.
- Schulen nicht auf das Erreichen glei-
cher Ziele und Abschliisse festgelegt sind.
»Diese Kriterien erdffnen die Chance auch
geistig behinderte Kinder in allgemeinen
Klassen aufzunehmen” (Muth 1981, S. 28).

8. Von hohem Wert und unbedingt
erforderlich ist fiir ihn ein Erfahrungs-
austausch zwischen den Schulen, die
behinderte Kinder integrieren.
Besonders ist es wichtig, dass diese Er-
fahrungen den Schulen zu Gute kommen.
Es ist fir ihn dabei unerlsslich, sowohl
Uber die Dinge zu sprechen, die es zu
korrigieren gilt, als auch positive Beispiele
miteinander auszutauschen.

9. Disponible Lehrerstunden (besonders
fur die Grundschule):

»Der Grundschullehrer sollte die Méglich-
keit haben, im Rahmen seiner Wochen-
stundenzahl Giber mindestens 3 Stunden
fur einen zusétzlichen Unterricht frej zu
disponieren”. (Muth 1986, S. 78)

10. Férderkurse - Férderunterricht

mit der Zielsetzung, Schiilerinnen und
Schiiler mit ,partiellen und tempordren
Lernstérungen oder Lernriickstanden,
[...] individuelle Hilfe zu gewahren, dass
er wieder zur Mitarbeit in seiner Klasse
befahigt wird, das Wiederholen einer
Klasse vermieden wird und segregieren-
de MaBBnahmen, [...] vermieden werden®
(Muth 1986, S. 85).

11. Den Schulen muss ein hohes MaR an
Eigenstdndigkeit

vom Gesetzgeber und der Schuladmini-
stration zugebilligt werden: ,Der Gesetz-
geber sollte fiir innerschulische Angele-
genheiten lediglich Richtlinien festlegen,
die einen Bereich abstecken, in dem die
Schulkonferenz aber selbststindig ent-
scheidet” (vgl. Muth 1986, S. 129). Hierzu

gehoren auch finanzielle Handlungsmog-
lichkeiten und ein ,offenes Curriculum*
mit eigenem Handlungsspielraum.

12. Die personelle sonderpidagogische
Qualifikation und die schulische Aus-
stattung fiir die Gemeinsamkeit sollten
gesichert werden.

Es geht ihm hier um den Einsatz quali-
fizierter Sonderpiddagogen. Ebenso ver-
weist er auf notwendige bauliche Gestal-
tungen wie Gruppen- und Kursrdume und
Raume fur Einzelférderung und Therapie.

Zusammenfassend kann man sagen, dass

Jakob Muth gerade zu Ende der 70er Jahre

entscheidend dazu beigetragen hat, dass

der Integrationsgedanke im wahrsten

Sinne des Wortes gesellschaftsféihig wur-
de. Seine Forderung ,Deshalb ist Integra-
tion kein Problem, dessen Fiir und Wider
diskutiert werden kann, sondern eine

Aufgabe, die den Menschen in einer de-
mokratischen Gesellschaft aufgegeben ist”
(Muth 1986, S. 4) driickt dies sehr gut aus.
Einer seiner gréften Erfolge war sicherlich,
entscheidend zu einem Paradigmenwech-
sel des deutschen Bildungsrates beigetra-
gen zu haben, wenn dort in einem Papier
1973 als Empfehlung nachzulesen ist: , Fiir
Kinder mit Behinderung sollte nicht mehr
die Uberweisung in eine Sonderschule das

Ziel sein, sondern eine weitest magliche

gemeinsame Unterrichtung von Behin-
derten und Nichtbehinderten” 35 Jahre

vor der UN-Behindertenrechtskonvention.
Seine Ansichten sind so aktuell, dass diese

in die Befragung der Teilnehmerschulen

einfliefSen werden.

Jakob Muth kann auch noch heute fiir viele

Menschen, die sich fiir eine erfolgreiche

Umsetzung von Inklusion einsetzen, Ide-
engeber und vor allem auch Motivation

sein. m
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